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Toplumsal cinsiyet, birgok diizeyi olan
bir kategori sistemidir. Fizyoloji bu
diizeylerden en temel olanini tamimlar
ve insanlarin goriiniir cinsel organlarina
gore kadin ya da erkek olarak isim-
lendirilmesini saglar. Fakat her toplu-
mun cinsel bi¢im ve islevleri, kadin ve
erkegin ne oldugu ve ne yaptigiyla ilgili
sosyal kurallar ve geleneklerle cevrilidir.
Cocuklar bu sistemi 6grendikge, cinsi-
yetitemel alarak kendilerini ve baskalarin
ayirmay1 ve etiketlemeyi; herbir cinsiyet
i¢in tipik olan ya da uygun bulunan 6zel-
likleri, tutum ve davranislar1 6grenirler,
uygun olani gostermeyi, digerlerinden
ise kacinmay1 6grenirler. Cinsiyet, sosyal
kategoriler igerisinde en belirgin ve en
carpict olanidir.

Bu calismada, bebeklikten baslanarak
erkenveortagocuklukdonemlerinidekap-
sayacak sekilde cinsiyet gelisimi konular1
tartisilacaktir. Sosyallesme baskilar1 ve
cevrenin etkisi hesaba katilmadan cin-
siyet kazanimi anlasilamaz. Cevre etkisi
olarak burada aile, arkadas grubu ve
bakicilar ele alinmakta, medyanin etkisi
ise bunlarin disinda tutulmaktadir.

Tarihsel Yaklasim

Uzun siiredir cinsiyet rolii gelisimi,
Freud'un tanimladig: ailenin yetistirme
yontemiyle alakali degiskenlerin etkisi
altindadir. Freud, bu rollerin gelisimini
sosyallesme farkliliklarindan ziyade bi-
yolojik cinsiyetin bir islevi olarak gortir.
Freud ayrica erken ¢ocukluk déneminin
¢ok kritik oldugunu ve ¢ocuklarin erkek
ve kiz olarak kimlikleri ve rolleri i¢in cok
fazla duygusal yatirimda bulunduklarin
gozlemler.

Freud'un kurami, sosyal cinsiyet rolle-
rinin gelisiminden ziyade cinsel gelisime
odaklanmis durumdadir. Bu vurguyu,
basta kizt Anna olmak tizere onu izleyen
kuramcilar yapmaktadir. Karen Horney
ve Clara Thompson da ozellikle kadin
roliiniin gelisiminde sosyal etmenlerin
onemini vurgulamislardir.

Diger yandan, Parsons (1955), aile ici
rollerin karsilikliligmin 6nemine vurgu
yaparak gelisimi sosyal rollerle aciklar.
Ona gore, cocuklar diger aile tiyelerinin
rollerine karsilik gelen ya da bu rolleri
tamamlayan sosyal rolleri oynayarak kiz
ve erkek olmay1 6grenirler. Es, anne, baba,
kiz ve erkek rolleri bireye cinsiyet bilgisini
verir.

Sears ve arkadaslar1 (Sears, Maccoby ve
Levin, 1957; Sears, Rau ve Alpert, 1965),
Freud'un diistincelerini, 6grenme kurami
cercevesinde tekrar degerlendirirler. Aile
ici roller, modelleme ve pekistirme yon-
temiyle 6grenilir. Mischel durumsal bazi
degiskenlerin etkisini sosyal ©grenme
kuramina ekler. Sosyal 6grenme ge¢misi,
¢ocugun bilis, tutum ve davranislarini et-
kiler. Sonug olarak, hem i¢sel hem dissal
suirecler cinsiyet rolii kazaniminda etkili-
dir.

Maccoby ve Jacklinin 1974'deki ca-
lismalarina gore, aileler iki ayri cinsiyetteki
cocuklarina farkli davranmamaktadirlar.
Buradangikisla,sosyallesmecalismalarinin
yerine cocugun kendi sosyallesmesine ola-
nak veren bilissel kuramlar calisilmistir.
1960’'larda Piaget ile birlikte gelen bilissel
devrim, dikkatleri cocugun kendi cinsiy-
etrollerini olusturmasmna c¢ekmistir.
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Kohlberg ve Zigler (1967), cinsiyet rolleri
ve erken bilissel gelisim arasinda baglanti
kuran bir kuram gelistirmislerdir. Buna
gore cocuklar 6-7 yaslarindaki somut
islemler seviyesine kadar, cinsiyetin fiz-
yolojik  temellerini ve strekliligini
diisinmezler. Cocuklarin bu anlayisinda
birtakim eksiklikler olmasina ragmen, cin-
siyete bagl bazi davranislar 2 yaslardan
once olusur, kalipyargilar da 3-6 yas
arasmnda yaygin olarak gelisir. Ancak bu
kuram da ¢ok uygun bulunmaz ve sos-
yal/ailevi etkiler aciklamasina geri donii-
liir. Daha sonralari ise cinsiyetin kategorik
bir sistem oldugu ve bebeklikten itibaren
bu kategorik algilamanin ve bilginin nasil
kazanildig: arastirilir.

Bu gortise gore birden fazla ayni mua-
meleyi goren unsurlar aym kategori
alttna  yerlestirilir. ~ Kategorilesmenin
tum gelisimi duygusal-motor dénemde
olup,bilin¢dis1 olarak da gerceklesebilir.
Kategorilesme, gelen bilgiyi islenebilir
diizeye getirme anlamina gelir ve cinsiyet
kategorileri ¢ocukta ilk gelisen kategori-
lerdendir.

1980’lerde “bilgi isleme” kuramlari cinsiyet
kazanimini agiklamaya calisir. Bem (1981)
ile Martin ve Halverson (1981), cocuklarin
cevreden gelen wuyaricilart hizhi  bir
sekilde sema ve kategori altinda diizen-
lice siuflandirdiklarini iddia ederler. Bu
olusumlar da kiilttirden kiiltiire degisir ve
cinsiyete uygun davranislari belirler. Cin-
siyet roltintin kabul edilmesi de, benlik
kavrammin ne kadar cinsiyet semasiyla
ortiistugiine bagl olarak degisir.

Sema kuramu, kiiciik bilgilerin nasil cin-
siyetle iliskilendirildigini agiklamak igin
yon verir. Semalar algilanan iligkilere,
benzerliklere ve esitliklere bagh olarak
olusturulur. Cinsiyete iliskin bilgi ve tu-
tum testleri bu bilgileri denetler; 6rnegin
kizlar bebekle oynar, erkekler kam-
yonu tercih eder. Bem (1981), cinsiyet
semalarmin her zaman bu kadar somut

olamayacagini, dogasi geregi soyut da
olabilecegini soyler.

Cinsiyet sema kurammnin en biyiik
avantaji, ¢ocugun inanis, tutum, rol ve
davraniglarint olusturmasinda etkili bii-
tin deneyimlerinin birlikte anlasilmasina
olanak vermesidir.

Bu calismada ilk olarak Fagot'un (1977;
1981) sosyal grenme kurami tanitilacaktir.
Buna gore, pekistire¢ ve modelleme, cin-
siyet gelisiminde kilit rol oynar. Cevre
ise bu olusuma hammadde saglar. Buna
ek olarak biligsel kuramin bazi yonleri
ve sema kurami, cinsiyet bilgisini daha
kapsaml arastirabilmek icin g6z ontinde
bulundurulacaktir.

Cocugun Katkilar1 ve Kapasiteleri

Cinsiyet bilgisine maruz kalndiginda
goriilen ay1rt etme islemi dogumla birlikte
baslar. Ancak bebekler, kategorik olarak
erkek ve kadmin farkli oldugunu ne za-
man anlamaktadirlar?

Iki aylik bebeklerde uygulanan ayirt etme
testinde, bebekler, alistiklar: sesten (kadin
veya erkek) farkl bir ses dinletildiklerin-
de degisiklik fark ederler. 6 aylikken ise
farkli cinsiyetten gelen sese karsi kategorik
tepki verirler. 7 aylikken ise tonlamadaki
farkliliklar gibi ses disindaki farkliliklara
da tepki verirler.

‘Alisma’ ve ‘gorsel tercih’ arastirmalari,
kadin ve erkek yiizlerini aywrt etme
ozelliginin 1 yasmn altinda gelistigini
kanitlamaktadir. 5-6 aylikken kadin ve
erkek ytizleri ayirt edilir. Daha sonra
her iki cinsiyetin de birlikte kullanildig:
bir calismada, 9 aylik bebeklerin de
her iki kategoriyi ayristirabildikleri
gozlemlenmistir. Baz1 bebekler de bunu
5 aylikken basarabilmislerdir. Buitiin bu
calismalara ragmen, bebegin her iki cinsi
biittinsel olarak ayri algilayip ayr1 tepki
vermeleri, sadece ses ve yiiz ayrimimdan
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ote bir gelisim gerektirir.
Cocugun Cevresel Ipugclarini Kullanmast

Bat1 kiilttrlerinde sa¢ uzunlugu ve bu-
nunla birlikte kiyafet, cinsiyeti ayirt eden
ipuglaridir. Bu iki degiskenin kullanilarak
12 ayhk bebekler {izerinde yapilan
bir calismada, sadece sa¢ uzunlugu
degistirildiginde %40, hem sa¢ hem
kiyafet degistirildiginde ise %25 oraninda
alisamama davranist gozlemlenmistir.
Ancak yine de besinci y1lin sonunda, cinsi-
yetleri kategorik olarak algilamadan bi-
lingli olarak bu ayrmmin farkma varmaya
gecis onemli bir adimdir ve tartismayi
ortik oOgrenmeden acik ©Ogrenmeye
kaydirmay1 gerektirir.

Cinsiyet etiketleme 2, daha siklikla da 3
yasinda goriilir. 1ki yasindan once na-
diren gozlenir ama ¢ogunluk 3 yasinda
bunu halletmistir. Cinsiyet ayrimimnin daha
kat1 oldugu geleneksel ailelerde cinsiyet
etiketleme daha 6nce gelisir, 4 yasinda da
iyice olgunlagir.

Okul o©ncesi caglarda cinsiyete iligskin
kalipyargili bilgi, tutum ve davraniglarla
alakal1 epey bilgi birikimi vardir. Bem
(1981), “koselilik” ve ‘yuvarlaklilik” 6zel-
liklerini kadm ve erkek kavramlariyla
iligkilendirir. Diger birtakim sifatlarin da
kullanildig1 bir calismada, gocuklar teh-
likeli, koseli, sert ve kizgin kavramlarini
‘erkek’” 1ile; iyi, mutlu, yumusak ve
temiz kavramlarim1 da ‘kadin’ ile
iligkilendirmiglerdir.

Leinbach, Hort ve Fagot (1997), hayvan
figtirlerini  kullanarak  konvansiyonel
(boyut, sa¢ uzunlugu, renk) ve metaforik
(yumusaklik, dis hatlar, duygu) cinsiyet
tiplemeli ozellikleri calismislardir. Buna
gore 3 yasindaki gocuklar daha biytik,
kisa sagli, mavi ve gri figtirlerini ‘erkek’
olarak; bunlarin terslerini de ‘kadin’ olarak
kimliklemislerdir. Cinsiyet tiplemeli baz
ozellikler kuskusuz sadece belli bir yer ve

zamana Ozelken, digerleri evrensel ola-
bilir. Kdltiirleraras1 olarak bu bulgular
denetlenmis ve destek bulmustur.

Cevrenin Rolii

Cinsiyet rolti kazaniminda, cocugun
fiziksel yapisi, genetik olarak aktarilan
ogrenme kapasitesi, cevrenin sagladig
bilgi ve imkanlar birer hammaddedir.
Cocugun getirdigi ve cevrenin sagladigi
her zaman birbiriyle iliskilidir. Bilissel
gelisim kurammin soyledigi gibi, ¢ocuk
kendi diinya anlayisin1 kendi insa eder
fakat bu yapida kullandig1 temel yap:
taslarmi yine cevre ve kiiltiir saglar.

Toplumsal Cinsiyetin Sosyallesmesinde
Ailenin Rolii

Daha dogustan itibaren anne-babanin
farklicinsiyettengocuklarmauyguladiklar:
farkli muameleler vardir. Cocuk kiz ise
dogum odas1 pembelere biiriintir ve hedi-
yeler hep cinsiyete gore secilir. Shakin,
Shakin ve Sternglanz (1985), bir alisveris
yerinde neredeyse c¢ocuklarin hepsinin
cinsiyetini sadece kiyafetlerine bakarak
dogru tahmin etmislerdir. Yalniz, bu ter-
cihlerin, ailenin dile getirmedigi fakat oto-
matik olarak belirlenen tercihler oldugu
belirtilmelidir.

Ebeveynler, ozellikle babalar, kizlarini
ve ogullarmi farkl algilarlar. Daha yeni
dogduklarinda fiziksel olarak hicbir
farklilik olmamasina ragmen, kiz babalar1
kizlarin1 daha yumusak, sakar, daha az ge-
kici, daha zayif ve nazik olarak tanimlarlar.
Ancak erkek babalar1 ogullarini daha cid-
di, daha genis yapili, daha koordinasyon-
lu, daha uyanik, gticlii ve agir olarak tarif
ederler. Anneler ¢ocuklarini cinsiyetlerine
gore farkli degerlendirmezler ama ilging
olarak anneler ogullarini “daha kucakla-
nabilir’ (cuddlier) bulurlarken, babalar
da kizlarimi daha kucaklanabilir bulurlar.
Peki bu farkliliklar davranisi nasil etkiler?
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Thoman, Leiderman ve Olson (1972),
annelerin ogullarmi1  daha uzun siire
emzirirken ve onlara daha c¢ok fiziksel
uyarict saglarken, kizlariyla daha uzun
konustuklarini ve onlarin seslerini tak-
lit ettiklerini saptamuslardir. Babalarin
ise ogullartyla bebekken daha c¢ok
konustuklar: ve onlar biiytidiiklerinde de
sert oyunlar oynadiklar1 gézlemlenmistir.

Gilintimiizde, annelerin sicak ilgiye ve
bakima, babanin ise disiplin ve destege
onem vermesi anlayisina artik pek
rastlanmamaktadir. Anneler halen ru-
tin bakimlarina devam etmekteler fakat
babalar artik soyut disiplinci kimligini
birakip, ¢ocuklarina oyun arkadashg et-
mektedirler.

Block (1976), babalarin cinsiyet roli
gelisiminde annelerden daha 6nem-
li oldugunu, ogullarma ve kizlarna
babalarin farkli fakat annelerin benzer
davrandiklarini gozlemlemistir. Babalar
ogullarina bagimsiz davranma stillerini
empoze ederken, kizlar daha bagimh ol-
maya meyilli yetistirilirler. Bu arada ba-
balar hakkindaki bilginin daha ¢ok anne-
lerden geldigini ya da egitimli babalardan
geldigini hatirimizda tutmaliyiz.

Weinraub ve Frankel (1977) ise, babalarin
¢ocuklarina karsi annelere gore daha
degisken davrandiklarini iddia eder-
ler. Collins ve Russell (1991) ise bu
farkliliklarin temelinde daha cok anne-
babanin bireysel farkliliklarinin yattigim
soylerler.

Anneler genel olarak cocuklariyla daha
¢ok vakit gecirirler ve onlarin bakimlariyla
daha cok ilgilenirler. Pek ¢ok calismada,
anne-babanin birlikte bulundugu aile-
lerde bile anne degiskeninin cocugun
davranuslar1 tizerinde daha etkili oldugu
kabul edilir. Aile boliindtigiinde ise, daha
¢ok anneler ¢ocugun sorumlulugunu -
zerlerine alma egilimindedirler.

Tek ebeveynli ailelerde daha az gelenekgi
cinsiyet kaliplar1 saptanir. Ancak bu du-
rum, ¢ocuklarin cinsiyet rolii tercihlerinde
bir farklilik yaratmamaktadir. Tek ebe-
veynli ailelerde, anneler ogullari ile baba-
lar ise kizlar1 ile daha fazla sorun yasarlar.
Dengeleyici diger figiirtin bulunmamasi
bu durumun sebebi olarak goriiliir.

llging olan da tek ebeveynli ailelerde, an-
nelerin ve babalarin ¢ocuklarinin olumlu
davramnislar1 hakkinda daha ¢ok bilgi
vermis olmalar1 ve daha ¢ok birlikte prob-
lem ¢6zme girisiminde bulunmalaridir.

Stevenson ve Black (1988), babanin
olmadigt  ve  oldugu  durumlan
karsilagtirmiglardir  ve  okul  ©ncesi
donemde, babasi olmayan erkek gocuk-
larda cinsiyet kalip yargisinin daha az
gelistigini, fakat babasi olmayan biiyiik
cocuklarda daha baskin bir cinsiyet
ayriminin yasandigini tespit etmislerdir.
Yine de iki grup c¢ocuk arasindaki
farkin buyiik olmadigini ve babanin
olmadig1 durumlarin da kendi iginde ¢ok
gesitlendigini goz ard1 etmemek gerekir.

Ailevi farkliliklarin cinsiyet sosyallesmesi
tizerindeki etkileri halen tartisma gotiiren
bir konudur. Kiiciik farkliliklar disinda
anne babalarin, tutarli olarak cocuklarimin
cinsiyetlerine uygun davraniglar goster-
melerini tesvik ettikleri belirlenmistir.
Lytton ve Romney (1991), cocugun yasinin
anne babalarin bu davranislarinda et-
kili oldugunu soylerler. Ebeveynlerin
12 ve 18 ayhk ogullarma ve kizlarma
davraniglarindaki farklilik miktar;, 5
yasindaki kizlarma ve ogullarma goster-
dikleri davranis farklilik miktarindan
daha fazladir. Bulgular, ebeveynlerin,
cocuklarinin icinde bulunduklar: déneme
uygun olarak kendi davranislarinin da
farklilastigini gostermistir. Bazen de ebe-
veynler, kiiltiire uygun cinsiyet kaliplarini
kazanana kadar c¢ocuklarini siki kontrol
altinda tutarlar; fakat bir kere bu uyum
saglandig1 zaman kizlarma ve ogullarina
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karsi1 daha benzer davranirlar.

Sonug olarak, ebeveynler c¢ocuklarina
sadece cinsiyetin 6nemine iliskin bilgi
saglarlar. Bu bilgi daha sonra onlarin
kendi kategorilerini, etiketlerini ve cin-
siyet kuramlarmi olusturmalarm saglar.
Ancak unutmamak gerekir ki, aile, ¢ok
kiictik cocuklar icin bile tek bilgi kaynag:
degildir.

Okullarda Cinsiyet Sosyallesmesi

Kizlar ve erkekler okulda farkli muamele
mi goriiyorlar? Bu konuda iki hakim
goriis vardir. Birincisi, ‘okul, erkekleri
kizlastirir’; ikincisi ise, ‘okul, kizlarin ken-
dine olan giivenlerini yitirmelerine neden
olur’ gortisudiir.

Ogretmenler kizlara ve erkeklere farkli
mi1 davranirlar? Bu sorunun cevabi net
degildir. Fagot ve Patterson (1969), bir ana-
okuldayaptiklaricalismada 6gretmenlerin
her iki cinsiyete farkli miktarlarda geri
bildirim verdiklerini tespit etmislerdir.
Bunun sebebi olarak da arastirmacilar,
Ogretmenlerin  belli oyunlar sirasinda
(masa oyunlart) daha fazla geribildirim
verdiklerini ve bu oyunlarin da daha
cok kizlar tarafindan tercih edildikleri-
ni belirtirler. Ogretmenler nadir olarak
erkeklerin oynadiklar: oyunlara (6rn: ara-
ba oyunlari) istirak ederler. Ogretmenler
bu oyunlara pek fazla olumlu pekistireg
vermeseler de, erkekler bu oyunlar1 oyna-
makta 1srarcidirlar.

Serbin , O’leary, Kent ve Tonick (1973),
okul oncesi cagda kiz ve erkeklerdeki so-
runlu davranislar tizerine bir arastirma
yapmuglardir. Buna gore oOgretmenler
daha cok kizlarla etkilesim halindedir-
ler, fakat gocuklarin oturma planmi da
herkesin kendisine esit uzaklikta olmasi
geregini goz oniinde bulundurarak
yaparlar. Bu durumda bile erkekler u-
zakta oturmay1 tercih etmislerdir; fakat
yakinda oturan erkeklerle 6gretmenleri

arasinda, ayni mesafede oturan kizlardan
daha fazla etkilesim meydana gelmistir.
Bununla birlikte, 6gretmenler erkeklerin
sorunlarina daha fazla zaman ayrirlar. Bu
arastirma aslinda erkeklerin kizlastirildigt
ve 0gretmenlerin kizlarla ilgilenmek igin
vakit bulamadiklar1 varsayimma destek
bulmak icin yapilmis olmasma karsimn,
kizlarin  dogru davramslar1 daha sik
gosterdikleri ve daha sik olumlu pekistireg
aldiklar1 g6z ard1 edilmistir.

Fagot (1981), deneyimli ve deneyim-
siz Ogretmen davranslarmi gozlemler.
Ogretmenin erkek ya da kadmn olma du-
rumuna bakilmaksizin, erkek c¢ocuklar
smifin bir kosesinde, kizlar ise 8gretmenin
cevresinde  kiimelenirler.  Deneyimli
kadin o6gretmenler, 6grenciye yakisan
sekilde davrananlara daha fazla ilgiliyken
(cogunlukla kizlara), kadin ya da erkek
fark etmeksizin deneyimsiz 6gretmenler
ise her iki cinsiyete de esit davranmak
ve her ikisinin de grubunda yer almak
egiliminde olurlar.

Carpenter ve Huton-Stein  (1980),
cocuklarm kuralli ya da kuralsiz oyun ter-
cihlerini incelerler. Kuralli oyun tercih
edenlerin daha uysal olduklari, kuralsiz
oyunu secenlerin ise arkadaslarryla daha
fazla etkilestikleri saptanir. Carpen-
ter (1983), kuralli oyunlarin, gocuklarin
kurallar1 6grenme ve ¢evreye uyum
saglamalarim1  sagladigmi,  kuralsiz
oyunlarm ise ¢ocuklara yeni yontem-
lerle cevreye uyum saglamalar1 igin
baskida bulundugunu belirtir. Kizlarin
daha kuralli oyunlar1 tercih etmeleri,
onlarin okulun ilk yillarinda daha basarili
olmalarini aciklar.

Okul oncesi cagda ogretmenler cocuk-
lara onlarin kendi davranis tercihlerine
gore hareket ederlerken, daha kiiciik
yastaki cocuklara, bakicilari, kendi zi-
hinlerindeki kalipyargilara gore hareket
ederler. Fagot, Hagan, Leinbach ve Kron-
sberg (1985), ‘giriskenlik/atilganlik’” ve
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‘iletisim”  degiskenliklerini kullanarak
cinsiyet ayrimmi anlamaya ¢alisirlar.
Buna gore, cocuk bakicilar1 kiz bebekler-
in ‘iletisim’ girisimlerine hemen cevap
verirken, erkeklerin iletisim kurabilmeleri
i¢in uzun siire ¢abalamalar1 gerekmekte-
dir. Erkeklerin girisken/atilgan tavirlar
da hemen fark edilir, ya baska bir ortama
gotiirtilerek ya da yeni bir oyuncak ver-
ilerek gecistirilmeye calisilir.

Bir yil sonrasma gidilirse, yani kres
ya da anaokul donemine, ayni cocuk-
lar artik cinsiyetine gore ayri muamele
gormezler. Kizlar daha girisken ya da
erkekler daha iletisime agik olduklarinda
aynen Kkarsi cinse nasil davraniliyorsa
oyle davranilirlar. Peki sonug niye boyle
oldu? Bunun en 6nemli sebebi bebeklerin
davraniglarimin daha belirsiz olmasidir
ve bu belirsizligi anlamlandirmak igin
bakicilarin kalipyargilar: tizerinden yo-
rum yapiyor ve ona gore davraniyor
olmalaridir.

Arkadaslarla Cinsiyet Sosyallesmesi

Cocuklarinin  cinsiyetten ~ bagimsiz
davranmalarmi isteyen bircok mo-
dern ebeveyn, ¢ogunlukla ¢ocuklarinin
arkadaslarindan sikayetcilerdir. Cocuklar
bir anda, hemcinsleriyle oynadiklari, belli
kiyafetleri giydikleri ve belli oyuncaklar:
oynayabildikleri bir ortamla kars: karsiya
kalirlar.

Bu durum kiiltiirden kiltiire
farklilasmaktadir. Baz1 kiiltiirlerde farkli
cinsiyetler daha bebekken birbirlerin-
den ayrilir. Diger kiiltiirlerde ise cinsiy-
et ayrimu aile icinde pek gozetilmez ve
farkli cins ve yas bir arada oynayabilir.
Okul cagiyla birlikte cinsiyet ayrmm
daha carpict hale gelir. Bat1 kiilttirlerin-
de, oncekilerdeki gibi disaridan bir etki
olmaksizin, okul caglarinda dogal olarak
cinsiyet ayrimi meydana gelir. Fagot ve
Patterson'un (1969), bir kreste yaptig
calismada ¢ocuklar 3 yasinda da cinsiyete

gore oyun tercihinde bulunmaktadirlar.
Iki cinsiye-tin de birlikte oynadig1 oyun-
larda bile kizlarin erkeklerden mesafeli
durduklari tespit edilmistir. Beraber oyna-
ma, sadece 6gretmen miidahale ettiginde
gerceklesebilmektedir.

Diger bir calismada capraz-cinsiyet
oyunlarina bakilmistir. Buna gore, kizlar,
erkeklerin  oyununa  katildiklarinda
daha az olumlu geribildirim almalarmna
ragmen, yine de kizlarin ve erkeklerin
oyunlarma kolayca katilip ayrilabilirler;
fakaterkekler kizlarin oyununakatilirlarsa
hemcinslerinden ¢ok olumsuz tepki
alirlar. Erkekler, genel olarak, hem kizlarin
hem de 6gretmenlerinin olumlu ya da
olumsuz geribildirimlerine aldirmazlar.
Davraniglarii sadece diger erkeklerin
yorumlarina gore tekrar degerlendirirler.

Neden Cinsiyet Ayrimciligi?: Kizlar ve
erkekler cok kiiciik yaslarda ayri oy-
namaya baslarlar. Bunun sebebi nedir?
Bu iki grubun da oyundaki ilgilerinin ve
davranig tarzlarinin farkli olmasi bunun
bir sebebidir. Aragtirma sonuglarina gore,
oyunlarin %20’si hemcinsle , %5’i kars1
cinsiyetle, %70’i ise cinsiyet farki gozet-
meksizinoynanir. Ogretmenlerinolmadig:
bir durumda, oyunlarin %70"inden fazlasi
hemcinsle oynanuir.

Cinsiyet gsemalarinin gelisimi, hemcins
arkadas gruplarmin artisiyla olumlu
iliskilidir. Ayrica zihin yapis: gelistikce
cocuklar cinsiyete gore davranirlerken
daha fazla ipucunu goz oniinde bulun-
dururlar.

12 ayliktan 4 yasma kadar degisik cocuk
gruplarmin incelendigi calismada, cin-
siyet tutarliigt ve aidiyeti kavramlar:
calistlmistir ve cinsiyet tutarliliginin
oyuncak se¢imi ve hemcinsle oynama gibi
cinsiyet davramslartyla iliskili olmadigt
sonucuna ulasilmistir; ¢iinkii bunlar za-
ten 36 ay dolunca gozlenen davrarslardir.
Thompson'un (1975) cinsiyet etiketleme
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testi kullanilarak yapilan c¢alismasinda,
cinsiyetleri dogru etiketleyen cocugun
cinsiyete uygun oyuncak ve arkadaglarla
oynadig1 saptanmustir.

Arkadaslarla  sosyallesmeyi  iceren
calismada 3 ayr1 davranis gozlenmistir:

1. Cinsiyete uygun oyuncak se¢imi

2. Hemcins arkadas se¢imi

3. Saldirgan davranis.

Kiz-erkek etiketlemesini basarili olarak
yapabilen kizlarin daha az saldirgan
davrandiklar: bulunurken, diger
bir arastirmada ise erken ve gec eti-
ketleme yapanlar arasinda anlaml
bir fark bulunamamistir. Bir diger
calismada, oyuncak ve oyun arkadasi
secimi ve saldirganhk arasindaki iligkiye
bakilmistir. Buna gore, cocuklar, etiketle-
meyi dgrendikten sonra daha fazla hem-
cins arkadasla oynamaya baslamislardar.

Cevre bilgisi, modelleme ve pekistireg
yoluyla kazanilir. En yaygm davranislar
ise en yaygmn Ogrenilen davraruslardir.
Buradan c¢ikisla, cocuklar bazilarinin
kendilerine  benzer, bazilarinin ise
farkli olduklarmna bakarak kendilerini
tanimlayacaktir, cinsiyete uygun davra-
nacak ve cinsiyet ayrimcilig1 yapacaktir.

Neden Cinsiyet Ayruncilifiyla Bu Ka-
dar Ilgilenilmeli?: Giiniimiiz modern
diinyasi, isyerlerinde yogun olarak
erkegin ve kadinin bir arada calismasini
gerektirir. Bu ytizden geleneksel kural-
lara gore yetistirilen bireyler, birtakim
ozelliklerden yoksundurlar. Ornegin;
erkeklerin oyuncaklar1 daha yeni ve
yaratici ¢oztimler bulmak yoniinde onlar:
gelistirirken, kizlarin oyuncaklar1 ise ev
islerini taklit etme ve kiiltiirel rolleri ben-
imsetme yoniinde gelistirir. Bu farkliliklar,
bu nedenden dolayi, kiz ve erkeklerin
farkl zihinsel ve duygusal gelisime sahip
olmasima neden olmaktadir.

Cinsiyet Ayrimciligimi  Degistirmeye
Yonelik Girigsimler: Serbin, Tonick ve

Sternglaz (1977), cinsiyet ayrimma kars:
yaptiklar1 uygulamada, smiflara iki cinsi-
yetin de beraber oynamasin pekistirecek
ogretmenler yerlestirmislerdir. Bu du-
rumda kars1 cinsle oyun ¢ok yiiksek mik-
tarda artmistir, fakat pekistire¢ ortadan
kaldirilir  kaldirilmaz durum  tersine
donmiistiir.

Diger bir calismada da kizlar erkeklerin,
erkekler de kizlarin oyunlarma dahil edil-
meye calistlmistir. Bu durumda kizlar
erkekler tarafindan kabul goriirken,
erkekler hem gruba hemen adapte
olamamis hem de 6gretmenin bu ko-
nudaki destekleri bosa c¢ikmistir. Sonug
olarak, simdiye kadar cinsiyet ayrimina
kars1 yapilan biitiin girisimler sonugsuz
kalmistr.

Yeni Cikis Yollar1

Gelecekteki calismalar gelisimsel stiregte-
ki doniis noktalarini ¢ok iyi arastirmalidar.
Simdiye kadarki arastirma sonuglarinin
cok basarili olamamasinin sebebi, belki
de bu noktalarin yakalanamamasi ola-
bilir. Diger yandan, okuldan siyrilip
gercek ortamlarda yapilan calismalar
yogunlagtirilmalidir.  Ornegin;  bulgu-
lara gore karsi cinsle oyun, komsu ve
aile icinde yayginken okullarda daha az
goriilmektedir.

Sema kurami da ayrica genisletilip duy-
gusal ve bilissel yonleri de agiklamak
icin kullanilmalidir. Grup igi - grup dist
denencesini dogruladiklar: diistintilerek,
grup dinamikleri kuramlari tekrar gozden
gecirilmelidir. Butiin bunlar yapildiktan
sonra daha kesin bilgilere ulasmak miim-
kiin olabilir.
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